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ELTE, kar, tanszék

A diszlexias nyelvtanulok
angoltanitasanak kérdései

Tanulmdnyunk osszefoglalja a diszlexids nyelvtanulok leggyakoribb
nehézségeit és a leggyakrabban ajdnlott tanitdsi technikdkat, tovdbbd
kitér a kérdeéssel kapcsolatos fontosabb jogszabdlyokra is.

tartozik. Tanulasi zavaruk miatt a diszlexias diakoknak a nyelvtanulas tobb nehéz-

séget okoz, mint egy atlag nyelvtanuldnak, tanulasi nehézségeik miatt gyakran ré-
szeslilnek kiilonbozo fajta felmentésekben. Ugyanakkor hasznalhaté nyelvtudés hianya-
ban a diszlexias fiatalok hatranyos helyzetbe keriilnek munkavallalaskor, kevesebb esé-
lyiik van a népszer(i egyetemi €s fdiskolai szakokra valo bejutasra, és nehézségeik van-
nak diplomajuk megszerzésekor.

ﬁ diszlexias nyelvtanuldk helyzete a magyar oktatas megoldasra varo kérdései kozé

A diszlexia fogalma

A gorog eredetli |, diszlexia” sz6 szavakkal kapcsolatos nehézséget jelent (Smythe,
1999). A diszlexiat magat altalaban olyan zavarként (Waites, 1968) vagy fogyatékossag-
ként (Frost és Emery, 1995, Smith és Sensenbaugh, 1992) definialjak, amely olvasasi és/-
vagy irasi nehézségekkel jar. Fontos, hogy ezek a nehézségek nem magyarazhatdak sem
értelmi fogyatékossaggal, sem a megfeleld oktatas hidnyaval (Bryant és Bradely, 1985).
A diszlexianak biologiai alapjai vannak: neuropszicholdgiai kutatasok igazoltak, hogy a
diszlexiasok agykérgében ectopianak illetve microgyrianak nevezett eltérések vannak,
amelyek kedvezoétleniil befolyasoljak az agykéreg kritikus teriiletein a vizualis €s auditiv
informacio feldolgozast. (Paulesu, Démonet, Fazio, MCCrory, Chanoine, Brunswick,
Cappa, Cossu, Habib, Frith és Frith, 2001)

A diszlexiasok specialis nehézségein és problémain til mostanaban egyre gyakrabban
lehet hallani a diszlexiasok pozitiv adottsagairdl is. A leggyakrabban emlitett diszlexiés
erdsségek: a kiemelked6 vizualis képességek, a kreativitds, a hatékony problémamegol-
doé képességek (Edwards, 1994) és a globalis/holisztikus gondolkodasmod (Gyarmathy,
2004). Ezeknek a diszlexias er6sségeknek a tudataban egyre tobben utasitjak el azt, hogy
a diszlexiat fogyatékossagként vagy zavarként definialjak. Peer (1999) képességek €s ne-
hézségek sajatos kombinaciojaként definidlja a diszlexiat, mig Ranaldi (2003) a tanulasi
kulonbség szot hasznalja a diszlexiaval kapcsolatban. A diszlexidsok pozitiv adottsagait
hangsulyozok gyakran hoznak fel példaként hires, sikeres diszlexids személyiségeket,
akik nagy hatassal voltak civilizacionk fejlodésére. Néhany példa a gyakran emlitett ne-
vek koziil: Rodin (Edwards, 1994), Edison, Faraday (Ranaldi, 2003) és Flaubert
(Gyarmathy, 2004).

A diszlexias nyelvtanulok specialis problémai
Elterjedt az a tévhit, hogy a diszlexias nyelvtanuloknak csak az idegen nyelven vald

olvasas és iras okoz nehézséget, mig az idegen nyelven val6 beszéd és a hallas utani sz6-
vegértés nem jelent kiilondsebb gondot. Ez a vélekedés azonban figyelmen kiviil hagyja,

59




hogy a diszlexiasok nagy részének rossz a révid tavi memoridja, tovabba gyakran prob-
lémat okoz nekik a fonologiai és auditiv feldolgozas, valamint a mondatszerkezet érzé-
kelése. (Schneider és Crombie, 2003) Ezek a hianyossagok megnehezitik az uj nyelvi
szerkezetek felismerését és hasznalatat egy idegen nyelv esetében. A diszlexiasok gyak-
ran nem veszik észre a graféma-fonéma egyezéseket, az anyanyelv és az idegen nyelv
szintaktikai struktirja kozti megegyezéseket és kiilonbozoségeket, valamint nem isme-
rik fel a szOképzés szabalyszerliségeit. (Schneider és Crombie, 2003)

A diszlexias nyelvtanuldknak nem minden nyelv okoz ugyanakkora nehézséget. El6for-
dul, hogy mig a kddolasi nehézségeket az anyanyelvben sikeriil kompenzalni, addig a kom-
penzalasi stratégiak alkalmazasa (parafrazis vagy tdmaszkodas a szovegkdrnyezetre) sok-
kal nehezebb az idegen nyelv esetén. (Sparks és Ganschow, 1993; Lowry, 1990) A nyelvek
kozott is vannak kiilonbségek: nagyon fontos, hogy egy adott nyelv helyesirasat mély vagy
felszini helyesirasként lehet-e kategorizalni. A felszini helyesirast nyelveknél (ilyen példa-
ul az olasz) a helyesiras a kiejtést tiikrozi, és

A leggyakrabban ajdnlott, szabalyai konnyen attekinthetoek. A mély he-
kinesztetikus/taktilis érzckelési  1yesirast nyelveknél (ilyen példul az angol

csatorndkat aktivdlé és a francia) a helyesiras nem tikrozi egyér-
. - telmten a kiejtést és kevésbé irhato le szaba-
mulliszenzoros modszerek a | . o
.. 1. , yokkal. A mély helyesirasu nyelvek sokkal
//eo/v/et/e/ez Ok p antomim, . nagyobb kihivast jelentenck a diszlexias
szamilogepes szovegsze ?’/eesz 10 nyelvtanuldk széméra, mint a felszini helyes-
haszndlata, valamint frasa nyelvek (Schwarcz, 1999). Eppen ezért
szavak/betiik rajzoldsa a padon  gltalaban felszini helyesirasu nyelvet -spany-
vagy a levegében. A vizudlis  olt, olaszt, németet — szoktak javasolni a disz-
modalitdsra hato modszerek lexias nyelvtanuloknak. (Crombie, 1999; Sell-
koziil a szokdrtydk haszndlatdt, in 2001) Schneider és Crombie (2003) azt ja-
a nyelvtani kategoridk szinekkel vasoljak, hogy a dominéns informacié-feldol-
valo kodoldsdt, szotdrban gozasi nehézséget is vegyék figyelembe az

sserpls ssauab lerfsoiat 5 Wb SIS e
szotdri szavak g 2g

g - P diszlexiasoknak a halott nyelveket ajanljak.
magdnhangzoinak és

issalh Sinak kilonbé=s Mig azoknak a diszlexiasoknak, akiknek els6-
mdssainangzoinar RUlONbOZ0  gorban a helyesirassal és az olvasassal van

szinekkel valo kodoldsdt és a gondjuk, ugyanakkor beszédkézségiik és au-

nyelvtani szabdlyok ditiv informacio-feldolgozési kézségik leg-

vizualizdciojdt kell megemliteni. alébb atlagos, felszini helyesirast élényelve-
ket ajanlanak.

Schneider és Crombie (2003) ezeket az ajanlasokat elsdsorban az angol anyanyelvii
diszlexiasok igényeit €s problémait szem eldtt tartva fogalmaztdk meg. A nem angol
anyanyelvl diszlexiasokra igen nagy nyomas nehezedik, hogy egy mély helyesirast,
diszlexidsok szamara altalaban nem javasolt (Spencer, 2000) éldnyelvet tanuljanak meg,
példaul az angolt. Az angol dbécé 26 betiit haszndl a nyelv 44 fonémadjanak jelolésére, ez
azt jelenti, hogy 577 graféma-fonéma kapcsolatot kell felismerni az olvasas soran. (Se-
likowitz, 1993) A mély helyesiras nagyon megneheziti a diszlexiasoknak az angol nyelv
tanulasat, ugyanakkor nemcsak a helyesiras mély vagy felszini voltat kell figyelembe
venni az idegen nyelv kivalasztasakor, hanem a motivacios tényezdket is. (Dowey, 1992;
Schneider és Crombie, 2003) Tekintettel arra, hogy az angolnyelvtudas milyen mérték-
ben noveli a jelenlegi Magyarorszagon egy munkavallalé piacképességét, teljesen érthe-
td, hogy a diszlexias nyelvtanuldk szivesebben tanulnak els6 idegnyelvként angolul, mint
latinul vagy olaszul. Barmennyire is valdszini, hogy kdnnyebben és gyorsabb érnének el
sikereket az utdbbi két nyelv tanuldsa soran.
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A diszlexias nyelvtanulok nyelvtanitasara javasolt médszerek

Multiszenzoros technikdk

Ezek a technikak a vizualis, auditiv és a kinesztetikus érzékelési csatornak szimultan
hasznalatat jelentik. (Barr, 1993) A multiszenzoros technikdk haszndlata kombinalja a
dominans tanulasi stilus hasznalataval jard elényoket, ugyanakkor a tanulé gyengébb
modalitasait is fejleszti. (Hodge, 1998; Schneider és Crombie, 2003) A hatékony multi-
szenzoros terdpia alapja az, hogy tisztban legyiink a tanulé dominans tanulasi stilusa-
val/stilusaival (Hatt és Nichols, 1995). Altalanossagban elmondhato, hogy a diszlexia-
soknak er6s a kinesztetikus/taktilis érzékelési csatorndja, mig gyakran gyenge az auditiv
és/vagy a vizudlis érzékelési csatorndjuk. (Robinson-Tait, 2003) Ezért mindenképpen
fontos a tanulok egyéni felmérése. (Hatt és Nichols, 1995)

Megjegyzendd még a multiszenzoros technikakkal kapcsolatban, hogy a szokasos ta-
nitasi modszerektol eltérden, nemcsak a bal agyféltekét, hanem a jobb agyféltekét is ak-
tivaljak. (Gyarmathy, 2004) Ez kiilondsen hasznos a diszlexiasok szamara, akiknek jobb
agyféltekéjiik altalaban fejlettebb, mint a bal. Ez fejlettség foleg az atlagosnal jobb térla-
tasban és holisztikus gondolkodasmodban jelenik meg. (Godwin és Thomson, 2001)

A leggyakrabban ajanlott, kinesztetikus/taktilis érzékelési csatornakat aktivalo multi-
szenzoros modszerek a kovetkezok: pantomim (Robinson-Tait, 2003; Schneider és
Crombie, 2003), szamitogépes szovegszerkesztd hasznalata (Hodge, 1998), valamint sza-
vak/betiik rajzolasa a padon vagy a leveg6ben (Nijakowska, 2001). A vizualis modalitas-
ra haté6 médszerek kozil a szokartyak hasznalatat (Robinson-Tait, 2003), a nyelvtani ka-
tegdriak szinekkel valo kédolasat (Schneider, 1996; Robinson-Tait, 2003), szétarban sze-
replé szavak lerajzolasat (Robinson-Tait, 2003) a szotari szavak maganhangzdinak €s
massalhangzdinak kiilonboz6 szinekkel valo kddolasat (Hodge, 1998) és a nyelvtani sza-
balyok vizualizacidjat kell megemliteni. (Hamilton, 2003) Kiemelten fontos multiszen-
zoros modszer még a gondolat-térkép, amely vizualis és verbalis elemeket egyarant tar-
talmaz. A gondolat-térkép masik nagy elénye, hogy holisztikus mdédon jeleniti meg az in-
formacidkat, ami kiilondsen hasznos lehet a diszlexias tanuldk korébren. (Gyarmathy,
2001, Kenyon, 2001) Az auditiv csatorndkat aktivalé méodszerek koziil leginkabb a dik-
tafon szotanulasban vald hasznalatat (Kenard, 2000) és a szovégi rimeken alapuld jaté-
kokat szoktak javasolni. (Nijakowska, 2001)

Metakognitiv modszerek

A diszlexidsok angol tanitdsaval kapcsolatban gyakran szoba keriil a metakognicio fo-
galma. A metakognicié a probléma megoldasrél valé explicit gondolkodast jelenti: a
metakognitiv stratégidk magukban foglaljak a probléma azonositasat, az alkalmazhato
stratégiakkal kapcsolatos tudast, a megfeleld stratégiak kivalasztasat, és az eredmény el-
lendrzését. (Schneider és Crombie,2003) Schneider és Crombie (2003) kifejti, hogy a
diszlexiasokat oktatd nyelvtanarnak onellenérzési és onelemzési stratégidk bemutatasa-
val, valamint e stratégidk begyakorlasaval kell fejlesztenie a didkok metakognitiv
készégeit. A metakognitiv készégek fejlesztése a szabalyok explicit tanitasat is magaba
foglalja, ami nincs teljesen 0sszhangban a jelenleg elterjedt nyelvoktatasi filozofiaval.
(Krashen, 1981 idézve: Schneider és Crombie, 1996). J6 példa a szabalyok explicit tani-
tasara a grafémak és a fonémak kozti kapcsolat tanitasa az angol nyelv esetén. (Ni-
jakowska, 2001)

A metakognitiv stratégiak — a diszlexidsok szdmara igen fontos — alcsoportjat alkotjak
az emlékezetet segitdé mddszerek (mnemonic devices). Ezek a modszerek segitik a sz6-
kincs, a nyelvtan és a kiejtés elsajatitasat. (Schneider és Crombie, 2003) A diszlexiasok
nyelvtanitasiban kapott kiemelkedd szerepiik a diszlexiasok gyenge rovidtavu és
munkamemoridjaval magyarazhaté (Birsh, 1999). Schneider és Crombie (2003) a kovet-
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kez6 metakognitiv mddszereket sorolja fel: betii és hang emlékeztetok, amelyek a kiejtés
és a helyesiras felidézését segitik, kiilonb6z6 vizualis illusztraciok hasznalata, amelyek-
nek a szavak és a nyelvtan tanulasadban van szerepiik, betliszavak, nehezen tanulhato sza-
vak torténetbe foglaldsa és a memoriat segitd kulcsszavak hasznalata (a kulcsszavak a ta-
nulo aktiv szokincséhez tartoznak €s segitik a szokincs, a kiejtés €s a nyelvtani szabalyok
memorizalasat).

Torekvés a homogén gdtlds csékkentésére

A Magyarorszagon széles korben és sikeresen alkalmazott Meixner-féle diszlexia pre-
vencios/reedukaciés modszer egyik alappillére a homogén gatlas kikiiszobolése a tanu-
lasi-tanitasi folyamatbdl. A Ranschburg Pdl altal leirt homogén gatlds fogalma arra vo-
natkozik, hogy a hasonl6 elemek egyidejli tanulasa megjegyzési nehézségekhez vezet.
Eppen ezért a Meixner-féle olvasas tanitasi modszer keriili a hasonlo képzési hely vagy
hasonlo alaku betlik egyidejli tanitasat. Logikusnak tiinik azt gondolni, hogy a homogén
gatlas minimalizalasa a diszlexiasok nyelvtanitasa soran is hasznos lehet. Egy sikeres
diszlexias nyelvtanulérol szold kvalitativ kutatdsomban ugy talaltam, hogy nagymérték-
ben csokkentette a megjegyzési nehézségeket és a szavak keverését az, ha a hasonld ki-
ejtésii/irasképli szavakat nem kozvetleniil egymas utan tanulta a diszlexias nyelvtanuld.
(Sarkadi, 2005)

Egyéb javaslatok

Tobben kiemelik a lasstibb haladasi temp6 és a boséges gyakorlas fontossagat. (Ni-
jakowska, 2001, Root, 1994; Schneider, 1996; Schneider és Crombie, 2003) Egyes kifeje-
zések elOzetes tanitasanak (pre-teaching) is fontos szerepe van, mert ezek a gyakorlatok
fejlesztik a prediktiv készségeket és a szévegértést. (Gabor, 2003; Root, 1994) Megemli-
tendd még, hogy a fehér alapon feketével irt feladatlapok hasznalatat altalaban nem java-
soljak, mivel a fehér alapon irt szovegek olvasasa sok diszlexiast kimerit, é&s megneheziti
szamukra a koncentralast (Godwin és Thompson, 2001; Robinson-Tait, 2003)

Kutatasok az angolul tanul6 diszlexiasokrol

Viszonylag kevés tanulmany all rendelkezésre az angolul tanulo6 diszlexidsok specialis
nehézségeivel kapcsolatban: joval tobb tanulmany sz6l az angol anyanyelvii diszlexiasok
nyelvtanulési nehézségeirdl (példaul Hodge, 1998; Sparks és Miller, 2003), illetve az an-
golt célnyelvi kdrnyezetben, masodik idegen nyelvként tanulo, feln6tt diszlexias tanuldk-
rol (példaul Almanza, Singleton és Terril, 1996, Gersten, Baker, Marks és Smith, 1999).
A lengyel Joanna Nijakowska egyike a keveseknek, akik az angolt idegen nyelvként ta-
nulo diszlexiasok problémaéjaval foglalkoznak. Esettanulmanyaban (Nijakowska, 2001),
amely egy angolul tanuld diszlexiasrol szol, egy altala kidolgozott, multiszenzoros,
graféma-fonéma kapcsolatot expliciten tanitd fejlesztési programot mutat be. A fejleszté-
si program a helyesirdsra €s az olvasésra helyezi a f6 hangsulyt. A késébbiekben kvanti-
tativ kutatassal is megprobalta igazolni, hogy mddszere segiti a diszlexidsok angol nyelv-
tanulasat. (Nijakowska, 2004) Kutatasa soran arra az eredményre jutott, hogy a multi-
szenzoros, graféma-fonéma kapcsolatot expliciten tanité modszerrel tanulé diszlexiasok
jobb eredményeket értek el az olvasasi €s a helyesirasi teszteken, mint a hagyomanyos
mddszerrel tanul6 tarsaik.

Ormos (2003) egy specidlis diszlexias osztalyokat is indit6 szakkozépiskola tanuldinak
angol nyelvtanulassal kapcsolatos nehézségeit vizsgalta. Kutatasaban azt talalta, hogy a
négy készség kozil a tanuldk az irast talaljak a legnehezebbnek, €s a didkok leginkabb a
helyesirasi nehézségeiket hangstlyoztak. Ormos azt is megemliti, hogy a tanuldknak su-
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lyos nehézségeik voltak az irasbeli és szobeli dnkifejezés, a hangos olvasas, a szdtanulas,
a kiejtés és a nyelvtani fogalmak megértése teriiletén. A hallas utani szovegértéssel kap-
csolatban ellentmondasos eredményekre jutott: a diszlexias nyelvtanulok ezzel a kézség-
gel kapcsolatban is problémakrol szamoltak be, ugyanakkor tanaraik agy érezték, a hallas
utani szovegértés nem okoz kiilondsebb nehézséget diszlexids didkjaiknak.

Ormos egy masik tanulménya egy sikeres — kdzépfoku angol és német nyelvvizsgaval
is rendelkezd — diszlexias nyelvtanuld angol nyelvtanulas soran alkalmazott stratégiait és
specialis nehézségeit vizsgalja. A didknak fdleg az olvasas tempojaval, a szokincs elsaja-
titasaval €s a helyesirassal kapcsolatban voltak problémai. Azonban sikeriilt olyan tanu-
lasi stratégidkat kidolgoznia sajat maga szamara, amelyek segitették ezeknek a problé-
maknak a legy6zésében (példaul ugyannak a szénak a tobbszori egymas utani leirasa,
emlékezést segitd modszerek(mnemonic devices) kidolgozasa). A siker lehetséges okai
kozott Ormos még megemliti a tanuld atlagon feliili intelligencidjat és szorgalmat, tovab-
ba azt a tényt, hogy a didk rendszeres magantanari korrepetalasban részesiilt.

Kedvezmények, felmentések, nyelvvizsga

A kovetkezOkben sszefoglalom a diszlexidsok nyelvtanulasdval kapcsolatos fonto-
sabb jogszabalyokat: az iskolai felmentés, a nyelvvizsgaval kapcsolatos kedvezmények
és a gyermekkorban nem diagnosztizalt diszlexiasok specialis helyzetének {igyét.

Az iskolai felmentés

Eszak-Amerikaban és a legtobb eurdpai orszagban a torvényhozas elismeri, hogy a
diszlexias didkoknak a nyelvtanulds tobb nehézséget okoz, mint az atlag nyelvtanuldnak,
igy kiilonb6z6 felmentésekben és kedvezményekben részesiilhetnek. (Madaus, 2003)
Magyarorszagon a diagnosztizalt altalanos iskolas és kozépiskolas diszlexiasok felmen-
tést kaphatnak az idegen nyelvi tanulmanyaik értékelése aldl, illetve az idegen nyelv iras-
belisége alol. (1993. évi LXXIX.térvény a kozoktatdsrol. 30§) Azonban a felmentés nem
oldja meg a diszlexias didkok nyelvtanuldsi nehézségeit, és nem segiti dket a hasznalha-
té nyelvtudas megszerzésében. Ennek hianyaban pedig veszélybe keriil a bejutasuk az
egyes fOiskolai/egyetemi szakokra, nehézségeik lesznek a diplomajuk megszerzésekor,
és jelentds hatranyba keriilhetnek a munkaer6 piacon.

A nyelvvizsga

A nyelvvizsga kérdése roppant fontos a diszlexias nyelvtanulok szamara. A diploma
kézhez kapasanak feltételeként, illetve felsdoktatdsi felvételi eljaras sordn biztositott
tobbletpont hordozdjaként az allamilag elismert nyelvvizsga kulcsfontossagu szerepet
tolt be a diszlexias fiatalok életében.

A diszlexias vizsgazoknak lehetdségiik van bizonyos nyelvvizsgakat érinté kedvezmé-
nyek igénybevételére. Jelenleg minden allamilag elismert nyelvvizsga irasbeli részén
kérheti a diszlexias vizsgazo a helyesiras értékelése aldli felmentést, valamint tobbletidd
biztositasat a feladatok elvégzésére. Ezenkiviil a féiskola, egyetem is adhat kedvezmé-
nyeket: a 29/2002 (V.17) OM rendelet 10.§-a lehetdvé teszi, hogy a diszlexias hallgatd
részleges felmentést kapjon a “B” tipusu (irasbeli) nyelvvizsga letétele alol. Ezt a ked-
vezményt azon nyelvvizsgak esetében érvényesitheti a vizsgazo, amelyeken lehetdség
van kiilon, az irasbeli vizsgatol fiiggetleniil jelentkezni a szobeli nyelvvizsga részre. igy
példaul a TELC vagy EURO nyelvvizsgakon, ahol nincs lehetdség kiilon jelentkezni a
szobeli részre, ez a kedvezmény nem vehet6 igénybe. Az irasbeli vizsga aldli felmentés-
sel kapcsolatban gyakran megfogalmazddik az a kritika, hogy a szdbeli vizsga is tartal-
maz egy részt, amely sok szempontbol hasonlod készségeket mér, mint az irasbeli nyelv-
vizsga. Ez a vizsgarész a hallés utani szovegértést vizsgald “magnohallgatas”. (Jeneine,
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2006) Ebben a vizsga részben el kell olvasni a kérdéseket, majd le kell irni a valaszokat,
azonban a nyelvvizsga kézpontok nem adnak tobblet id6t a feladatok elvégzésére. Ezt
tobb diszlexias fiatal, sziild és szakember is igazsagtalannak tartja. (Jeneiné, 2006)

A ,,magnohallgatassal” kapcsolatban azt is érdemes figyelembe venni, hogy ahogy
Schneider és Crombie (2003) irja, a diszlexidsok egy részének problémat okoz az audi-
tiv informacié feldolgozasa. Ezen diszlexidsok szamara valésziniileg kiemelten nehéz a
,magnohallgatas”, hiszen a hallas utani szovegértést vizsgald feladatok egy olyan kész-
séget mérnek, amellyel nekik az anyanyelviikon is komoly gondjaik vannak. Sajat gya-
korlatomban is (a diszlexiasok egyéni nyelvtanitasa soran) talalkoztam olyan auditiv fel-
dolgozasi problémakkal kiizd6 tanuloval, akinek sikeriilt a nyelvvizsga irasbeli-diszlexi-
asok szamara nehéznek tartott része (mely alol felmentésre is jogosult volt), ugyanakkor
nem sikeriilt a szébeli rész, elsdsorban a hallasutani szovegértést vizsgalo feladat miatt.

A gyermekkorban nem kezelt diszlexidsok és a nyelvtanulas

Kiilonosen nehéz helyzetben vannak azok
A szakeérioi vizsgdlaton valo  a diszlexiasok, akiknek a probléméjat nem
részuvételt egyetlen tényezdo diagnosztizaltak gyermekkorban. Ezek a dia-
neheziti csak meg: a vizsgdlatért kok nem részesiiltek megfeleld terapidban,
Jelenleg 17 ezer forintot kell ezért kiilondsen nagy nehézségekkel kiizde-
fizetni. Ez a még tanulo, nek az anyanyelvi olvasas-iras teriiletén. Az
valosziniileg még nem kereso, idegen nyelvek tanuldsaval is sok a problé-
vagy esetleg a meg nem kapott majuk, rdadasul megfelelé diagnozis hianya-

. p P ban nem jogosultak a diszlexidsok szamara
diploma és a nyelvtudds hidnya . . o .
) PSRy torvényben ajanlott kedvezményekre. Ennek
miatt munkanélkiili

. - sl a ténynek szamos negativ kovetkezménye le-
dZSZIQXMSOk Szamara sokszor het, tobbek kozt az, hogy az idében nem f61-
igen nagy terhet jelenthet. ismert diszlexidval a fiatal nem jut diploma-
Elgondolkoztato, hogy miért  hoz, mivel nem képes megszerezni a diplo-
nincs valamiféle tamogatdsi mahoz sziikséges nyelvvizsgat. Egyetlen
rendszer a vizsgdlati dij menté6v kindlkozik ebben az esetben. Azok
ﬂngngzirozdgdrg. a 18 év feletti fiatalok, akiket nem kezeltek
diszlexiasként gyermekkorukban, ugyanak-
kor sajat maguk ugy vélik, hogy helyesirasi, olvasasi €s nyelvtanulasi kudarcaik hatteré-
ben esetleg a diszlexia allhat, részt vehetnek egy kinevezett kozoktatasi, igazsagligyi
szakértd altal végzett vizsgalaton. (Jeneiné, 2006) Amennyiben a szakértd megallapitja,
hogy a nehézségeket diszlexia okozza, a fiatal jogosultta valik a diszlexiasokat megille-
t6 kedvezményekre, tovabba kérvényezheti, hogy a fdiskola/egyetem vezetje mélta-
nyossagi alapon adja ki a diplomajat. Ez azt jelenti, hogy a vezet6 donthet ugy, eltekint
a nyelvvizsga letételétol, és kiadja a diplomat. Azonban ez nagyon ritkan és csak hossza-
dalmas kiizdelem utdn szokott megtorténni. (Jeneiné, 2004) A szakértdi vizsgalaton vald
részvételt egyetlen tényez06 neheziti csak meg: a vizsgalatért jelenleg 17 ezer forintot kell
fizetni. Ez a még tanuld, valdsziniileg még nem keresd, vagy esetleg a meg nem kapott
diploma és a nyelvtudas hianya miatt munkanélkiili diszlexidsok szamara sokszor igen
nagy terhet jelenthet. Elgondolkoztatd, hogy miért nincs valamiféle tdmogatési rendszer
a vizsgalati dij finanszirozasara.
A szakért elérhetdségével kapcsolatban, és a diszlexidsok nyelvvizsgajanak témakor-
ében sok hasznos informacié talalhaté a www.dyslex.hu honlapon.
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Osszefoglalas

Osszességében elmondhaté, hogy a mély helyesirast angol nyelv kiilonosen nehéz a
diszlexiasok szdmara, azonban tekintettel a nyelv hazankban bet6ltott fontos szerepére,
nem tarthatd az az allaspont, hogy a diszlexias tanuldk ne tanuljanak angolul. A nyelvta-
nulas nehéz folyamatdt megkonnyitheti a multiszenzoros és metakognitiv mddszerek
hasznalata, és a homogén gatlas kikiiszobolése. A nyelvtanulasra szintén kedvezd hatas-
sal lehet a valos segitséget jelent6 kedvezmények igénybe vétele. A kedvezmények rend-
szere azonban még nem teljesen tokéletes, az iskolai felmentések és a nyelvvizsgakkal
kapcsolatos kedvezmények még sokszor nem szolgaljak igazan a diszlexidsok érdekeit

Irodalom

Almanza, D. — Singleton, K. — Terril, L. (1996): Learning disabilities in adult ESL: Case Studies and Direc-
tions. [On-line]. Elérhetd: http://www.cal.org/caela/LLDcase.htm

Barr, V. (1993, April): Foreign language requirements and student with learning disabilities. ERIC Clearing-
house on Language and Linguistics, Washington, DC: (ERIC Document Reproduction Service No. EDO-FL-
93-04)

Birsh, J. (Ed.) (1999): Multisensory teaching of basic language skills. Paul Brookes Publishing, Baltimore,
MD.

Bryant, P., & Bradley, L. (1985): Children's reading problems. Basil Blackwell, London.

Crombie, M. A. (1995): The effects of specific learning difficulties (dyslexia) on the learning of a foreign lan-
guage in school. Dyslexia: An International Journal of Research and Practice, 3, 27—47.

Downey, D. M. (1992, April): Accommodating the foreign language learning disabled student. Paper present-
ed at the Foreign Language and Learning Disabilities Conference, The American University, Washington, DC.
Edwards, J. (1994): The scars of dyslexia: Eight case studies in emotional reactions. Cassel, London.
Frost, J. A., — Emery, M. J. (1995): Academic interventions for dyslexic children with phonological core
deficits. ERIC Clearinghouse on Disabilities and Gifted Education, Reston, VA ( ERIC Document Reproduc-
tion Service No.E539).

Gyarmathy Eva (2001): Gondolatok térképe. TaniTani, 18—19. 108-115.

Gyarmathy E. (2004): Gifted Children with Specific Learning Difficulties and Teaching Foreign Languages.
[Online] Elérhet6: www.diszlexia.hu/English/GCSLD.doc

Gabor Gyorgyi. (2003): Teaching English to dyslexics (2003) [Online] Elérhetd: http:/www.diszlexia.hu/
Teaching.html

Gersten, R. — Baker, S. — Marks, S. U., — Smith, S. B. (1999): Effective instruction for learning disabled or at-
risk English-language learners: An integrative synthesis of the empirical and professional knowledge bases.
[On-line]. Eléhetd: http://www.ld.org/research/osep_at risk.cfm

Godwin, V. — Thomson, B. (2001): Dyslexia toolkit-a resource for students and their tutors. The Open Univer-
sity, Milton Keynes.

Hamilton, F. S. (2003, November): Making grammar visual. Paper presented at the 54th Annual Conference of
The International Dyslexia Association. San Diego, California. [On-line]. Elérhet6: www.interdys.org/54hand-
outs/f123.pdf

Hatt, P., — Nichols, E. (1995): Links in learning. A manual linking second language learning,, literacy and
learning disabilities. MESE Consulting Ltd., Ontario.

Hodge, M. E.(1998): Teaching foreign language to at-risk learners: a challenge for the new millennium.
[Online] Elérhet6: http://www.vccaedu.org/inquiry/inquiry-spring98/i21hodge.html

Jeneiné Fenyves Erzsébet (2004): Diszlexia, nyelvvizsga, diploma? [On-line]. Eléheto:
http://www.dyslex.hu/index.html#diploma

Jeneiné Fenyves Erzsébet (2005): 4 nyelvvizsga visszavdg II. [On-line]. Elérhetd: http://www.dyslex.hu/#diploma2
Jeneiné Fenyves Erzsébet (2006a): Nyelvvizsga felmentés — hova fordulhat? [On-line]. Elérhetd:
http://www.dyslex.hu/index.html#diploma

Jeneiné Fenyves Erzsébet (2006b): Nyelvvizsga — elutasitds. On-line]. Elérhet6: http://www.dyslex.hu/#corvinus
Kenard, A. (2000) Surrey Institute of Art & Design, University College Faculties of Design, Arts & Media,
Fashion & Communication-Dyslexia Awareness Support Pack for tutors.. [Online] Elérhetd:
http://www.alladin.ac.uk/SUPPORT/downloads/dyslexia%20guidelines.doc

Kenyon, G. (2001): Mind mapping can help dyslexics. [On-line]. Elérhet6: http://news.bbc.co.uk/1/hi/educa-
tion/1926739.stm

Krashen, S. (1987): Principles and practice in second language acquisition. Oxford University Press, Oxford.

65




Lowry, C.M. (1990): Teaching adults with learning disabilities. ERIC Clearinghouse on Adult, Career, and
Vocational Education, Columbus, OH (ERIC Document Reproduction Service No. ED 321 156)

Meixner Ildikd (1993): A4 dyslexia prevencid, reedukdcio mddszere: Barczi Gusztav Gyodgypedagogiai
Tanarképz6 Foéiskola, Budapest.

Madaus, J. W. (2003):What high school students with learning disabilities need to know about college foreign
language requirements? Teaching Exceptional Children, 36. (2.) 62—66.

Magyar Koztarsasag Orszaggytilése (1996): LXII. Kozoktatdsi Torvény.

Nijakowska, J. (2001, January): Teaching English as a foreign language to a Polish dyslexic child — A case
study. Paper presented at the 5th BDA International Conference, University of York, UK.

Nijakowska (2004):Teaching English as a foreign language to Polish dyslexic students.Paper presented at the
6th BDA International Conference, University of Warwick, UK.

Oktatasiigyi Minisztérium (29/2002, V.17.): OM rendelet a fogyatékossdggal él6 hallgatok tanulmdnyainak
Jfolytatdsdhorz sziikséges esélyegyenléséget biztosito feltételekrol.

Ormos Eszter (2003): Teaching English as a foreign language to dyslexic children. Szakdolgozat. E6tvos
Lorand Tudomanyegyetem, Budapest.

Ormos, E. (2004): Egy sikeres dyslexias nyelvtanul6. In: E. H. Kontra — J. Kormos, (Eds.): 4 nyelvtanulo: Eset-
tanulmanyok, tanulsdgos esetek. Okker Kiadd, Budapest. 145—160.

Paulesu, E. — Démonet, J. F. — Fazio, F. — McCrory, E. — Chanoine, V. — Brunswick — N. Cappa — S. F. Cossu.
— G. Habib — M. C. D. — Frith, C. D. — Frith, U. (2001): Dyslexia: Cultural Diversity and Biological Unity.
Science, 291, 2165-2167.

Peer, L. (1999): What is dyslexia? In: Smythe, 1. (Ed.): The dyslexia handbook. BDA, Reading. 62.
Robinson-Tait, C. (2003): Dyslexia and modern language teaching. [On-line]. Eléheté: www.dyslexia-
parent.com/mag46.html

Ranaldi, F. (2003): Dyslexia and design & technology. David Fulton Publishers, Great Britain.

Ranschburg, Pal (1939): Az emberi tévedések torvényszeriiségei. Novak Rudolf és Tarsa, Budapest.

Root, C. (1994): 4 guide to learning disabilities for the ESL classroom practitioner. [On-line].
Eléhetd: www-writing.berkeley.edu/TESL-EJ/ej01/a.4.html

Sarkadi Agnes (2005):Dyslexia and achieving success in studying English as a second language. Szakdolgo-
zat. Eotvds Lorand Tudoményegyetem, Budapest.

Schwarz, R.. L. (1999): The First International Multilingualism and Dyslexia Conference. [Online]
Elérhet6: www.ldonline.org/ld_indepth/foreign_lang/multilingualism_conf699.html

Schneider, E. (1996): Teaching foreign languages to at-risk learners. ERIC Clearinghouse on Languages and
Linguistics, Washington, DC (ERIC Document Reproduction Service No. ED402788).

Schneider, E. & Crombie, E. (2003): Dyslexia and foreign language learning. David Fulton Publisher’s, London.
Selikowitz, M. (1993): Dyslexia and other learning difficulties: The facts. Oxford University Press, Oxford
Sellin, K. (2001, January ):Neuropsychological aspects in the approach of teaching and learning a foreign lan-
guage. Paper presented at the Sth BDA International Conference, University of York, UK. [On-line]. Eléhet6:
http://www.bdainternationalconference.org/2001/presentations/thu_s6_d 12.htm

Smith, C. B. — Sensenbaugh, R (1992): Helping children overcome reading difficulties. Eric Identifier:
ED344190

Sparks, R. — Ganschow, L (1993): The impact of native language learning problems on foreign language learning:
Case study illustrations of the Linguistic Coding Deficit Hypothesis. Modern Language Journal 77, 58-74.
Spencer, K. (2000, April/June): Is English a dyslexic language? Dyslexia, 152—162.

Waites, L. (1968): Dyslexia International World federation of Neurology. Report of Research Group on Devel-
opmental Dyslexia and World Illiteracy. Bulletin of The Orton Society, 18. 21-22.

66




